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Mierzenie jakosci kapitatu ludzkiego
a nieuczciwos¢ edukacyjna

Mikotaj Herbst
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Badania potwierdzaja, ze w Polsce, inaczej niz w innych krajach, stosunek do sciagania i innych form
oszukiwania w szkole jest przyzwalajacy. Takie oszukiwanie jest powszechne, co wynika zarowno z norm
kulturowych, jak i ze ztej pracy szkot. Jednoczesnie rozktad terytorialny wynikow egzamindw szkolnych
wydaje si¢ sprzeczny z intuicja i wiedza o rozwoju regionalnym Polski, zgodnie z ktdéra zachodnie regiony
kraju sa zamozniejsze, a takze lepiej wyposazone w kapitat ludzki i spoleczny niz regiony wschodnie.
Rodzi to podejrzenie, ze sktonnos¢ do nieuczciwosci edukacyjnej moze by¢ regionalnie zréznicowana, co
wyjasniatoby nieoczekiwany obraz przestrzenny osiagni¢¢ uczniow. Przeprowadzone metoda naturalnego
eksperymentu badanie dowodzi, ze nieuczciwo$¢ ma miejsce takze w czasie silnie kontrolowanych egza-
mindéw zewnetrznych w polskich szkotach. Jednak nasilenie tego zjawiska jest tylko posrednio zalezne od
regionu wystgpowania. Decydujacy wplyw ma tu poziom urbanizacji. Oszukiwanie na egzaminach czgsciej
wystepuje na wsi i w gminach miejsko-wiejskich, a rzadziej w srodowisku typowo miejskim. Wydaje sig,
ze oszustwa egzaminacyjne tylko w ograniczonym stopniu moga przyczyni¢ si¢ do wyjasnienia teryto-
rialnego zréznicowania osiagni¢¢ ucznidow w Polsce. Nie powinny by¢ traktowane jako gtowny czynnik
sprawczy regionalnego rozktadu wynikdéw egzaminacyjnych.

Stowa kluczowe: kapital ludzki, nieuczciwos$¢ egzaminacyjna, egzaminy zewngtrzne, zréznicowanie regio-

nalne, nieuczciwos$¢ edukacyjna, naturalny eksperyment

Znaczenie kapitalu ludzkiego
i badan jakoS$ci edukacyjnej

Pojecie kapitalu ludzkiego odgrywa szczegolng role
w rozwazaniach ekonomistéw nad natura rozwoju spo-
leczno-gospodarczego w ostatnich dziesigcioleciach. Wig-
ze si¢ to nie tylko z ewolucja ekonomii jako dyscypliny
naukowej coraz bardziej sktonnej do uznania znaczenia
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niematerialnych form kapitatu, ale przede wszystkim ze
zmiang struktury $wiatowej gospodarki, w coraz wigk-
szym stopniu opartej na wiedzy i wymianie informacji.
Zarowno z punktu widzenia jednostek, jak catych gospo-
darek edukacja stata si¢ kluczem do zaje¢cia uprzywile-
jowanej pozycji na rynku. Szacunki oparte na tzw. row-
naniu Mincera wskazuja, ze przedtuzenie edukacji o rok
zwigksza wynagrodzenie pracownika o od 5% do 15%,
zaleznie od rynku pracy, na ktorym pracownik funkcjo-
nuje. Natomiast w skali makroekonomicznej zaréwno
prace teoretyczne (Engelbrecht, 2001), (Lucas, 1988),
jak empiryczne (Mankiw, Romer i Weil, 1992), dowodza,
ze kapitat ludzki jest obecnie gtownym motorem wzro-
stu gospodarczego i czynnikiem wyjasniajacym réznice
W poziomie rozwoju mi¢dzy krajami i regionami.
Lapidarna, ale jednoczes$nie bardzo szeroka definicja
mowi, ze na kapitat ludzki sktadaja si¢ ludzie i ich umie-
jetnosci. Obejmuje on wszystkie cechy wpltywajace na
produktywnos$¢ jednostki. Takie podejscie uwzglednia
zarowno formalne wyksztatcenie, najczgsciej z kapitatem
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ludzkim kojarzone, jak rowniez inteligencje i wrodzone
zdolnosci, poziom zdrowia, cechy charakteru, a nawet ta-
kie czynniki, jak znajomosci i powigzania, takze przeciez
majace wplyw na nasza wydajnos¢ i efekty pracy.

Lucas (1988, 2002) definiuje kapitat ludzki jako ,,0géIny
poziom umiejetnosci” wptywajacy na produktywnos¢ tak,
ze pracownik o kapitale /4 jest ,,produkcyjnym ekwiwalen-
tem” dwoch pracownikéw o kapitale % 4. Lucas zauwaza
ponadto, Zze sposdb, w jaki jednostka alokuje swoj czas
migdzy rézne przedsigwzigcia, wptywa na jej produktyw-
no$¢ (kapitat ludzki) w przysztosci. W szczego6lnosci do-
tyczy to decyzji o dtugosci okresu ksztalcenia i momentu
wejscia jednostki na rynek pracy. Zatem w uj¢ciu Lucasa
pojecie kapitatu ludzkiego jest blisko zwiazane z uzyska-
nym wyksztatceniem, cho¢ si¢ do niego nie ogranicza.

Czesto definicja kapitatu ludzkiego jest wrecz zawezana
do kwestii zwigzanych z edukacja. By siggna¢ do polskiej
literatury przedmiotu, Zienkowski (2003) stosuje w sto-
sunku do zagregowanych zasobdw catego spoteczenstwa
pojecie ,.kapitatu wiedzy”, w ramach ktorego wyrdznia
nagromadzone wyniki badan (B+R) oraz poziom wiedzy
ludnosci, czyli tzw. kapitat wyksztatcenia, ktory definiuje
jako osiagniety formalny poziom wyksztatcenia lub alfa-
betyzmu funkcjonalnego.

Jednak wielu badaczy — w tym Barro (1999) oraz Hanu-
shek i Woessman (2007) — przekonujaco argumentuje, ze
sprowadzanie pomiaru kapitatu ludzkiego do statystyk
poziomu wyksztalcenia jest blgdem, gdyZz nie uwzglednia
si¢ przy tym roznic w jakosci edukacji migdzy krajami,
regionami czy szkotami. Z badan wymienionych wyzej
autoréw wynika, ze rdznice osiagni¢é ucznidw z poszcze-
gblnych krajow w migdzynarodowych testach umiejetno-
$ci wyjasniaja roznice zamoznosci tych krajow i tempa
wzrostu gospodarczego w wigkszym stopniu, niz trady-
cyjnie rozumiana struktura wyksztatcenia populacji.

Docenienie wagi kapitatu ludzkiego przektada si¢ na
zintensyfikowanie préb jego pomiaru. Takze w bada-
niach prowadzonych w ramach jednego kraju jednym
z najwazniejszych i najczesciej mierzonych aspektow
kapitatu ludzkiego stala si¢ jako$¢ edukacyjna, zas miej-
scem, gdzie najlatwiej ja mierzy¢ i najlatwiej spozytko-
wac wnioski z takiego pomiaru, jest szkota. Standardowe
(jednolite, opracowane i sprawdzane poza szkola) testy
umiejetnosci uczniow wprowadzono najpierw w Stanach
Zjednoczonych. Niektére stany przeprowadzaly je juz
w latach 70. XX wieku, zas w latach 90. testowanie stato
si¢ powszechne zarowno w Stanach Zjednoczonych, jak
i krajach Europy Zachodniej. W Polsce system tzw. egza-
mindw zewngtrznych w szkotach podstawowych 1 gimna-
zjach funkcjonuje od 2002 roku, natomiast od roku 2005
objete sa nim matury. Wiele krajow uczestniczy takze

w migdzynarodowych badaniach umiejetnosci, migdzy
innymi w ramach programu OECD PISA (Polska brata
udziat we wszystkich jego edycjach) oraz TIMSS.

Terytorialny rozklad osiagni¢é uczniow w Polsce

Analiza rozktadu wynikow egzamindéw zewngtrznych
w Polsce w latach 2002-2006 przynosi dos¢ zaskakuja-
ce obserwacje. Mniejsze niz si¢ spodziewano okazaty si¢
roéznice umiejetnosci osiagnigé ucznidéw w miastach i na
wsi (réznice na korzys$¢ tych pierwszych). Przecigtny
uczen wiejskiego gimnazjum osigga wynik egzaminu
matematyczno-przyrodniczego o okoto 10% nizszy niz
uczen w miescie majacym powyzej 100 tysiecy miesz-
kancow. Dla poréwnania, roznice miedzy przecigtnymi
osiagnieciami w ,,najlepszych” i ,,najgorszych” dzielni-
cach Warszawy sa ponad dwukrotnie wigksze. Natomiast
w rozkladzie terytorialnym wynikéw bardzo wyraznie
wystepuja podziaty regionalne (por. Rysunek 1).

Co wigcej, ich obraz wydaje si¢ niezgodny z intuicja
1 wiedzg o regionalnym zréznicowaniu rozwoju w Polsce.
Wyraznie wyzsze przecigtne osiagni¢cia maja uczniowie
w Polsce centralnej i wschodniej, gorsze — w zachodniej
i pétnocnej czescei kraju. Najlepsze wyniki osiagane sa
w wojewddztwach matopolskim i mazowieckim, najgor-
sze — w warminsko-mazurskim i zachodniopomorskim.
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Rysunek 1

Przecigtne wyniki czg$ci matematyczno-przyrodniczej egza-
minu gimnazjalnego w latach 2002-2006 w gminach. Polska
=100.

Zrédlo: obliczenia wlasne na podstawie danych GUS
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Tymczasem wyniki polskich badan nad rozwojem re-
gionalnym wykazuja niezmienne przewage zachodnich
wojewddztw nad Polska wschodnig — zarowno w dzie-
dzinie technicznej infrastruktury, poziomu urbanizacji,
dochodow mieszkancéw, jak i wskaznikow wyksztatce-
nia ludnos$ci. Rozktad jakosci edukacyjnej, stanowiacy
lustrzane odbicie dotychczas znanych zjawisk musi wigc
budzi¢ zaskoczenie, tym bardziej ze nie uzasadnia go do-
tychczasowa wiedza o tzw. edukacyjnej funkcji produkcji,
a wiec dotyczaca gtdéwnych czynnikdw determinujacych
efektywnos$¢ procesu ksztatcenia. Naleza do nich: poziom
rodzinnego kapitatu ludzkiego wyniesiony z domu rodzin-
nego ucznia, presja srodowiska uczniowskiego (peer pres-
sure) oraz jakos¢ pracy szkoly (Coleman, Armor, Crain,
Miller, Stephan, Walberg i in., 1966). Na pierwszy rzut
oka zaden z tych czynnikow nie wyjasnia obserwowanego
w Polsce terytorialnego rozktadu wynikéw egzaminow.

Wydaje sie, ze istnieja trzy niewykluczajace si¢ hipote-
zy mogace uzasadni¢ przestrzenny obraz osiagni¢¢ eduka-
cyjnych polskich uczniow. Dwie z nich, szerzej omowio-
ne w innej pracy (Herbst, 2007), bedg tylko zarysowane
w niniejszym artykule. Pierwsza — hipoteza historyczna
— odwotuje si¢ do dlugookresowych, spotecznych konse-
kwencji zmian granic panstwowych. Nalezy zauwazy¢,
ze — podobnie jak wiele innych zjawisk spoteczno-gospo-
darczych — odwzorowanie na mapie wynikdw egzaminu
matematyczno-przyrodniczego w gimnazjum wyraznie
ujawnia przebieg historycznych granic na obecnych zie-
miach polskich. Dotyczy to szczegélnie granic podlega-
jacych zmianom po drugiej wojnie Swiatowej, a wiec na
przyktad migdzy Polska a dawnymi Prusami Wschodnimi,
a takze granicy Ziem Odzyskanych na zachodzie. Dawne
Prusy Wschodnie oraz ziemie zachodnie sg dzi$ obsza-
rami o nizszych przecigtnych wynikach egzaminéw, niz
znajdujace si¢ po drugiej stronie dawnej granicy obsza-
ry nalezace przed wojna do II Rzeczypospolitej. Dosé
wyraznie rysuje si¢ takze starsza, porozbiorowa granica
migdzy Krélestwem Kongresowym a terenami zaboru
pruskiego, przy czym lepsze wyniki szkolne sa osiagane
w Kongresowce.

Zmiany granic i wynikajace z nich przymusowe prze-
siedlenia ludnosci oznaczaty nie tylko tysiace osobistych

Tabela 1.

irodzinnych dramatow, lecz, patrzac z perspektywy czasu,
takze glebokie, niekorzystne procesy spoteczne i gospo-
darcze na ziemiach zachodnich i pétnocnych. Wynikaty
one z braku zakorzenienia nowych mieszancow, rozbicia
lokalnych spotecznosci a takze z nowych form zagospo-
darowywania tych obszarow. Szczegolng role odegraly
Panstwowe Gospodarstwa Rolne, bedace dominujaca ko-
lektywna forma produkcji rolniczej, ale w wielu gminach
takze jedynym pracodawca i osrodkiem zycia spoteczne-
go. Ich upadek po 1990 roku przyczynit si¢ do degradacji
materialnej i braku zyciowej samodzielnosci wielu ro-
dzin. Wszystkie te procesy okreslaly takze warunki dzia-
fania oswiaty na Ziemiach Odzyskanych i majg wptyw
na dzisiejsze osiagnigcia uczniow. Badania opisane we
wspomnianej publikacji (Herbst, 2007) wykazuja, ze
przeci¢tne wyniki egzaminéw w gminach w przesztosci
silnie uzaleznionych od PGR-6w sa znacznie nizsze niz
na terenach, gdzie nie byto rolnictwa panstwowego.

Hipoteza historyczna pomaga wyjasni¢ terytorialne
zroéznicowanie jakosci edukacyjnej w Polsce, ale z pew-
noscia nie jest to wyjasnienie wyczerpujace. Kultura
PGR-6w nie thumaczy na przyktad, dlaczego wyniki edu-
kacyjne sa stosunkowo niskie nie tylko na wsi, ale takze
w miastach na zachodzie i péocy kraju. Zaden z opisa-
nych procesé6w nie wyjasnia takze stabszych wynikoéw
w Wielkopolsce — zamoznej, zurbanizowanej 1 o zakorze-
nionej populacji.

Druga z mozliwych hipotez dotyczy zrdznicowanej
motywacji do nauki, plynacej z lokalnych systemow
szkolnych 1 rynku pracy. Analiza na poziomie powiatow
dowodzi, ze Polsk¢ wschodnia, charakteryzujaca si¢ sto-
sunkowo wysokimi przecigtymi wynikami egzaminow,
cechuje takze dos$¢ ubogi — w poréwnaniu na przyktad
z Wielkopolskgq — wybor szkot ponadgimnazjalnych dla
ucznidw konczacych nauke w gimnazjach. Wobec re-
latywnie stabo rozwinigtego przemyshu i ustug na tych
terenach, 15-letni uczen staje przed wyborem miedzy
kontynuowaniem nauki w liceum ogdlnoksztalcacym
— co w dalszej perspektywie daje mozliwos¢ studiowania
— a uzyskaniem wyksztatcenia zasadniczego lub srednie-
go zawodowego zwigzanego z rolnictwem albo innym
zawodem z niepewnymi perspektywami kariery zawo-

Sredni wynik egzaminu gimnazjalnego — czesci matematyczno-przyrodniczej — w gminach (2002-2006), wedtug przynalez-
nosci do historycznych dzielnic. Przecigtny wynik w Polsce = 100

Galicja

Kongresowka

Zabor pruski Ziemie odzyskane

Ogodtem 102,27

103,41

96,81 94,85

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej.
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dowej. Charakterystyczne jest, ze wschodnie podregio-
ny — lubelski, chetmsko-zamojski, bialskopodlaski czy
biatostocko-suwalski — nalezg do obszaréw Polski o naj-
wyzszym odsetku absolwentéw licedéw ogolnoksztatca-
cych wsrdd 18-latkoéw 1 jednoczesnie najnizszym odsetku
absolwentéw zasadniczych szkét zawodowych. Ogdlne
wyksztalcenie jest wigc tu traktowane jako inwestycja
w przysztos¢, wobec nieatrakcyjnej oferty rynku pracy.
Tymczasem, co zrozumiate, najwyzszy odsetek absol-
wentdéw szkot zawodowych wystepuje w uprzemystowio-
nej Wielkopolsce, gdzie szybkie wejscie na rynek pracy
moze by¢ atrakcyjne i jest naturalng $ciezka kariery.

Réznice migdzy lokalnymi i regionalnymi rynkami
pracy sa bardzo silnie przektadane na motywacje uczniow
do nauki przez obowiazujacy system egzaminow.
W praktyce, wynik uzyskany na egzaminie gimnazjalnym
ma wplyw na szanse ucznia na dostanie si¢ do renomowa-
nego liceum ogolnoksztatcacego, ale nie odgrywa zadnej
roli w przypadku uczniéw pragnacych kontynuowac na-
uke w szkole zawodowej. Oznacza to, ze przecigtna mo-
tywacja uczniéow do nauki przed egzaminem gimnazjal-
nym (a zatem przeci¢tny wynik egzaminu) powinna by¢
wyzsza na tych obszarach, gdzie wigcej uczniéw decy-
duje si¢ na kontynuowanie nauki w liceum ogolnoksztat-
cacym — czyli migdzy innymi w Polsce wschodniej. Stad
prawdopodobnie zaskakujaca dodatnia zaleznos¢ miedzy
odsetkiem pracujacych w rolnictwie a wynikami egzami-
néw, zaobserwowana na poziomie podregionéw w mode-
lach regresji (Herbst, 2007). Warto przy tym dodaé, ze
gdyby omawiana hipotezg¢ uznaé za stuszna, oznaczatoby
to, ze egzaminy zewngtrzne w Polsce nie sa dobrym na-
rzgdziem pomiaru jakosci edukacyjnej w skali jednostek
terytorialnych, jako ze zamiast niej (lub w jej ramach)
mierza sredni stopien zmotywowania uczniéw przed eg-
zaminem na danym terenie.

Trzecia hipoteza, ktdrej poswigcona zostanie dalsza
czg$¢ niniejszego artykutu, takze zaktada pewna dys-
funkcj¢ systemu egzaminowania, polegajaca na tym, ze
wplyw na wyniki egzamindw ma nieuczciwos$¢ eduka-
cyjna ($ciaganie, niedozwolona pomoc uczniom), ktorej
natgzenie jest regionalnie zréznicowane i ktora wobec
tego znieksztatca postrzegany terytorialny rozktad jako-
$ci edukacyjne;.

Nieuczciwo$¢ edukacyjna jako potencjalny czynnik

wyjasniajacy zréznicowanie wynikow egzaminéw
Zarys hipotezy

Wzmozony pomiar jakosci kapitatu ludzkiego za pomo-
ca testow szkolnych spowodowal zardwno korzystne, jak
i niekorzystne zmiany w systemach o$wiatowych wielu
krajow. Do tych drugich nalezy nasilenie si¢ nieuczciwo-
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$ci edukacyjnej — czyli prob niedozwolonego wplywa-
nia na wynik egzaminu lub innego pomiaru jako$ci na-
uczania. Préb, dodajmy, podejmowanych zaréwno przez
uczniow, cheacych jak najlepiej wypasé na tle kolegdw,
jak 1 nauczycieli i dyrektoréw szkol, zainteresowanych
jak najlepsza oceng wlasnej pracy 1 miejscem swojej pla-
cowki w rankingu.

Odnosnie do omoéwionego powyzej rozktadu terytorial-
nego wynikow egzaminacyjnych w Polsce, poszukujemy
odpowiedzi na pytanie, czy nieuczciwos¢ edukacyjna
moze znaczaco wpltywaé na ten rozklad, prowadzac do
fatszywych wnioskow o jako$ci ksztalcenia w réznych
czesciach kraju. W tym kontekscie trzeba zauwazy¢,
ze nawet jesli oszukiwanie w szkole jest w Polsce po-
wszechne, to niekoniecznie musi do niego dochodzi¢
w czasie egzaminu koncowego w gimnazjum, ktéry pod-
lega wszak S$cistej kontroli zewnetrznej (szerzej o tym
w dalszej czgsci tekstu). Ponadto, nawet jesli $cigganie,
czy tez — szerzej — nieuczciwo$¢ egzaminacyjna wyste-
puje na szeroka skale, ale dotyczy w podobnym stop-
niu wszystkich regionéw Polski, nie powinno to mieé¢
znaczacego wpltywu na rozklad terytorialny osiagnigé
uczniow. Inaczej jest, gdy uczciwosé jest kulturowo uwa-
runkowana. Na przyktad wydaje si¢ prawdopodobne, ze
jesli w ogole nauczyciele bywaja nieuczciwi, zjawisko to
wystepuje czesciej w biedniejszych regionach, gdzie na-
uczyciele moga uwazac, ze ich podopiecznym naleza si¢
ulatwienia, skoro ucza si¢ i wychowuja w trudniejszych
warunkach niz wigkszos$¢ rowiesnikow. Cztonkowie ko-
misji nadzorujacych egzaminy moga mie¢ poczucie, ze
czynig stusznie, pomagajac stabszym, nawet jesli oznacza
to zkamanie uzgodnionych regut egzaminowania.

Istotng kwestia jest takze to, czy stereotypy dotyczace
przestrzegania ogolnych norm spotecznych przez miesz-
kancow poszcezegdlnych regionéw Polski znajduja chocby
cz¢$ciowe odzwierciedlenie w warunkach przeprowadza-
nia egzamindow w szkotach. Czy w kojarzacej si¢ z rze-
telnoscia Wielkopolsce przypadki $ciagania i niedozwo-
lonej pomocy uczniom zdarzajg si¢ rzadziej niz w innych
regionach? Czy na wschodzie Polski, gdzie z powoddéw
historycznych 1 w zwiazku z duzym odsetkiem ludnosci
wiejskiej mocniejsze sa wigzi spajajace rodziny i lokal-
ne spotecznosci, pomaganie uczniom zdarza si¢ czesciej?
Na korzy$¢ takich hipotez przemawiaja udokumentowa-
ne badaniami odmiennosci kapitatu spotecznego w pol-
skich regionach (Herbst i Swianiewicz, 2008). Autorzy
ci wykazuja, ze we wschodnich regionach Polski i na
polskiej wsi kapitat spoteczny ma w duzej mierze charak-
ter wigzacy (bonding), a nie taczacy (bridging), co moze
hamowacé rozwdj spoteczno-gospodarczy tych obszardw.
Niewatpliwie wiazacy kapitat spoteczny sprzyja tamaniu
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regul egzaminowania w szkotach w celu osiagnigcia lep-
szych wynikdw, co moze mie¢ wpltyw na regionalne zrdz-
nicowanie wynikow edukacyjnych.

Oczywiscie bezposrednia weryfikacja jest tu bardzo
trudna. Nie mozna oczekiwacé, ze uczniowie badz nauczy-
ciele beda dobrowolnie przyznawaé si¢ do niedozwolo-
nych praktyk. Mozna natomiast postuzy¢ si¢ wynikami
badan odnoszacych sie, w sposob bezposredni lub posred-
ni, do przestrzegania norm etycznych, zaréwno w kontek-
$cie edukacyjnym, jak innych dziedzin.

Przeglad badan nad nieuczciwos$cig edukacyjng

Jak czesto i dlaczego polscy uczniowie oszukujq? ,,Scia-
ganie” i inne formy oszustw szkolnych nie sa w Polsce po-
wszechnie postrzegane jako zjawiska naganne i godne po-
tepienia. Lisiecka (2006) cytuje przeprowadzone w 1997
roku badanie CBOS wykazujace, ze tylko 28% Polakow
oburza fakt Sciagania na maturze, podczas gdy np. jaz-
de ,,na gap¢” potepia 77%, krytykowanie kogo$ za jego
plecami — 87%, a glosne shuchanie muzyki w miejscach
publicznych — 67%. Wedhig samych uczniéw oszukiwa-
nie w szkole jest codzienng praktyka. Wsrod 211 ucznidw
jednej z poznanskich szkét srednich 67% uwaza, ze jest
to zjawisko powszechne, 37% uznaje je za dopuszczalne,
40% ocenia jako nieuczciwe, a 5% — jako jednoznacznie
naganne. Niemal potowa uczniow chetnie dzieli si¢ z in-
nymi efektami swojej pracy, a tylko 4% w takiej sytuacji
odmawia pomocy kolegom (Misko i Misko, 2006).

Powszechnos¢ szkolnego oszukiwania potwierdza ba-
danie przeprowadzone w todzkich gimnazjach (Doliwa,
2006). Wérod 400 ankietowanych w 2005 roku ucznidw
klas trzecich 36,25% korzystato ze $ciag na sprawdzia-
nach (klaséwkach) szkolnych co najmniej cztery razy
w ciagu miesiaca poprzedzajacego badanie. Potowa
uczniéw co najmniej cztery razy odpisywata w tym okre-
sie od kolegow lub pytata ich o podpowiedz. Nie korzysta
ze $ciag tylko co piaty uczen, a zaledwie 8% nie korzysta
z bezposredniej pomocy kolegow. Blisko jedna czwarta
ankietowanych nie czuje zadnych wyrzutéw sumienia
z powodu $ciagania (czuje si¢ bardzo dobrze), za$ jedna
trzecia — prawie zadnych (raczej dobrze). 8% czuje si¢ ze
$ciaganiem bardzo Zle.

Uwaza sie, ze intensywnos$¢ zjawiska sciagania nasila
si¢ z wiekiem ucznidéw, wraz ze wzrostem stopnia trudno-
$ci materiatu oraz relatywizacji norm kulturowych wsréd
ucznidéw. T¢ hipotez¢ zdaje si¢ potwierdza¢ pordwnanie
wynikow przedstawionych powyzej z wnioskami z badan
przysztych maturzystow (ucznidw szkot srednich) prze-
prowadzonych przez CKE (2006b). Ankiet¢ wypehito
okoto 2500 ucznidow licedw ogdlnoksztalcacych, lice-
ow profilowanych i technikéw, a takze 389 nauczycieli

i 47 dyrektorow szkot. Az 80% ankietowanych uczniow
zadeklarowato, ze ,,zawsze, gdy ma mozliwos¢, Sciaga na
sprawdzianach”. Okoto jedna czwarta badanych po pro-
stu Sciaga zawsze. Zastanawiajace jest, ze nie wystepuja
znaczace roznice w sktonnosci do oszukiwania z uwagi
na deklarowane czynniki motywujace do nauki. Wsrod
tych, ktorzy ucza si¢ dla siebie, i1 tych, ktorzy robig to
»dla rodzicoéw” lub ,,dla $wigtego spokoju w domu”, jest
podobny odsetek uczciwych i nieuczciwych.

Opinie uczniéw o innych uczniach wskazujg na jeszcze
wyzsza intensywnos¢ $ciagania niz to wynika z deklara-
cji o wlasnym postgpowaniu. Tylko 10% ankietowanych
twierdzi, ze koledzy w klasie nie $ciagaja.

Na zalezno$¢ migdzy sktonnoscia do Sciagania a pro-
filem szkoty (i zwiazanym z nim $rodowiskiem spotecz-
nym ucznidw) zwracajq uwage¢ badania Kobierskiego
(2006), prowadzone na probie 705 ucznidéw ostatnich klas
w gimnazjach 1 szkotach ponadgimnazjalnych w Lodzi.
Na pytanie ,,Czy $ciagasz?” twierdzaco odpowiedziato
87,7% uczniow gimnazjow i 86,7% uczniow licedw ogol-
noksztatcacych (wynik zblizony mimo réznicy wieku),
ale az 95% uczniow zasadniczych szkot zawodowych.
W calej prébie ok. 30% ucznidw twierdzilo, ze $ciaga
cata ich klasa, a ponad 50% — ze ,,prawie cata”.

Dlaczego uczniowie $ciagaja? Najczesciej podaja jako
przyczyng brak wymaganej przez nauczyciela wiedzy
(38,9%), che¢ otrzymania lepszego stopnia (20,5%), brak
checi do nauki (17%), brak czasu na nauke (15,6%) i zbyt
duza ilo$¢ materiatu (9,9%).

Czy polscy uczniowie rzeczywiscie oszukujq czesciej
niz uczniowie w innych krajach? Najtatwiej porownac
wyniki polskich badan z amerykanskimi, jako ze w USA
badan nad szkolna nieuczciwoscia przeprowadza si¢ naj-
wigcej 1 ich wyniki sg tatwo dostepne. Przegladu 25 lat
literatury amerykanskiej na ten temat dokonuja Crown
i Spiller (1998). Przytaczane przez nich studia bardzo r6z-
nie oceniaja intensywnos¢ zjawiska $ciggania. W jednym
z nich 30% studentdw przyznato si¢ do Sciagania w cza-
sie egzamindw. W innym badaniu 42% ankietowanych
zadeklarowalo, ze Sciagato na rozne sposoby podczas ca-
tej nauki w college’u. Podstawowa trudnos¢ w porowny-
waniu tych wynikdw polega na tym, ze kazdy z nich jest
osiagniety nieco inng metodg badawcza. Niekiedy bada-
nia sa przeprowadzane metoda ankietowa, innym razem
za pomocg eksperymentow lub przy uzyciu prawdziwej
dokumentacji pracy studentéw. Czasem dotycza oszustw
egzaminacyjnych, innym razem catej kariery szkolnej
Iub tylko odrabiania prac domowych. Niektére badania
wychwytuja nawet pojedyncze przypadki $ciagania, inne
koncentruja si¢ na recydywie. Tak rézne metody pomiaru
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powoduja, ze $ciaganie zostaje wykryte u od 3% do 98%
studentow.

Jedno z bardziej znanych badan ankietowych zostato
przeprowadzone wsrod okoto czterech tysiecy uczniow
szkoét srednich w Kalifornii w trzech ratach migdzy 1969
a 1989 rokiem (Schab, 1991). Wykazalo ono stale rosna-
ca skale oszustw szkolnych. W ostatniej fazie badania
do oszukiwania w trakcie szkolnej kariery przyznato si¢
75% ucznidw.

Z calgq pewnoscia $ciaganie nie jest przez amerykan-
skich ucznidow jednoznacznie i bezwarunkowo potepiane.
W badaniu przeprowadzonym w 2001 roku na probie 490
studentéw college’éw 1 licedow (Jensen, Arnett, Feldman
i Cauffman, 2002) ankietowani okreslali swdj stosunek do
opisanej postawy osoby $ciagajacej w czasie egzaminu.
Respondenci wyrazali opinig¢, uwzgledniajac 19 ré6znych
motywow, ktdrymi $ciagajaca osoba mogta si¢ kiero-
wac. Za kazdym razem udzielano odpowiedzi na skali od
1 (catkowicie nieakceptowane) do 4 (catkowicie akcepto-
wane). Okazalo si¢ ze najbardziej akceptowane byly mo-
tywy rodzinne (konieczno$¢ zdobycia pracy w celu utrzy-
mania rodziny (mediana 2,73), strach przed sprawieniem
zawodu rodzicom (2,006), wizja sankcji szkolnych w przy-
padku niezdania egzaminu (probation) (2,03). Najmniej
akceptowana byta chec ,,sprawdzenia, czy si¢ uda” (1,35),
oraz fakt, ze osoba $ciggata juz przedtem i uszto jej to na
sucho (1,38).

W drugiej czgsci badania pytano o wlasne doswiadcze-
nia respondentéw. W odniesieniu do réznych form $cia-
gania ankietowani deklarowali, ze nie stosowali ich nigdy
(1), uzyli raz (2), trzy do pigciu razy (3), szes¢ do dzie-
wigciu razy (4), dziesie¢ lub wigcej razy (5). Najczgsciej
uprawiang forma S$ciagania okazalo si¢ przepisywanie
prac domowych. Mediana odpowiedzi licealistow wy-
niosta 3,67, za$ studentow — 2,10. Najrzadziej uczniowie
korzystaja z gotowych, cudzych prac semestralnych — od-
powiednio 1,141 1,11.

Najwyrazniej wigc oszustwa szkolne popetniane przez
ucznidw nie sa specyficzna cecha polskiego systemu
edukacji 1 wystepuja na szeroka skale takze na przyktad
w Stanach Zjednoczonych.

Dlaczego oszukujq nauczyciele, jak to robiq i jak ,, wpa-
dajq”? Uczniowie mieli pokuse, by sciagac, od kiedy
istniaty oceny, testy i egzaminy. Jednak, jak zauwazaja
Levitt i Dubner (2005), coraz czgstsze uzaleznianie oce-
ny pracy szkoty i nauczycieli od wynikéw edukacyjnych
ucznidw stworzyto motywacj¢ do oszukiwania takze dla
nauczycieli. W niektérych stanach USA szkoty sa kara-
ne lub nagradzane finansowo w zaleznosci od wynikow
testow. W razie powtarzajacych si¢ ztych rezultatow

grozi im zamknigcie lub program naprawczy. Niekiedy
osiggniecia ucznidw na egzaminach warunkuja takze
mozliwos¢ awansu 1 wysoko$¢ wynagrodzen nauczycieli.
W pewnym okresie stan Kalifornia wprowadzit 25 tysie-
cy dolaréw nagrody dla nauczycieli, ktérych uczniowie
robig duze postepy w nauce.

Nauczyciele, podobnie jak uczniowie, moga oszuki-
wac ghupio albo sprytnie. Levitt i Dubner opisuja miedzy
innymi przypadek z Oakland, gdzie dziecko opowiadato
w domu, jak ,.fajna” nauczycielka napisata odpowiedzi na
egzaminacyjne pytania na tablicy. Nauczycielka zostata
oczywiscie zwolniona z pracy. Dla poréwnania, w doku-
mentacji jednej z komisji egzaminacyjnych w Polsce po
sprawdzianie szostoklasistow w 2002 roku znajduje sie
nastgpujace oswiadczenie dyrektora szkoty podstawo-
wej: ,,Oswiadczam, ze po zakonczonym sprawdzianie
otworzytam zaklejona bezpieczng koperte, uzupetnitam
i poprawitam zadania uczniowskie (otwarte i zamknigte).
Postapitam tak w przypadku wszystkich uczniow kla-
sy VI”.

Istnieja bardziej subtelne sposoby. Czasem nauczycie-
le daja uczniom wigcej czasu na wypehienie testu niz to
wynika z przepisow albo opieraja lekcje na rozwiazywa-
niu testow z zesztych lat (co nie jest oszustwem, ale jest
sprzeczne z duchem edukacji). Doradzaja uczniom, by nie
zostawiali na egzaminach pytan bez odpowiedzi (nie ma
kar za zta odpowiedz), wreszcie sami wpisujg prawidtowe
odpowiedzi wybranym uczniom po zebraniu testow.

Nie kazde oszustwo da si¢ wykry¢, ale wiele z nich
— tak. W obwodzie szkolnym Chicago bylo to mozli-
we dzigki udostgpnieniu pelnej tresci testow szkolnych
wszystkich uczniow od trzeciej do siddmej klasy za lata
1993-2000 (tacznie prawie 100 milionéw indywidual-
nych odpowiedzi). Nastgpnie skonstruowano algorytm
wykrywajacy objawy oszukiwania, takie jak:

— bloki identycznych odpowiedzi w grupie trudnych
pytan,

— dobre odpowiedzi na trudne pytania i zte na latwe
pytania,

— klasy, ktére w danym roku wypadaja wyraznie lepiej
niz na poprzednich i przysztych testach.

Eksperyment pozwolit wykry¢ ewidentne oszustwa na-
uczycieli w ok. 5% klas w okregu chicagowskim, co jest
ostroznym oszacowaniem skali nieuczciwosci, gdyz algo-
rytm wykrywat tylko ,,mato subtelne” proby poprawienia
wynikoéw uczniow. Dla poréwnania, badania ankietowe
wsrdd nauczycieli w Pétlnocnej Karolinie wskazuja na
to, ze 35% nauczycieli dostrzega oszustwa wsrod swo-
ich kolegdw po fachu. Wyniki eksperymentu z Chicago
pokazuja, ze sktonnos¢ do oszukiwania wsrod nauczy-
cieli nie zalezy od pfci, ale czesciej oszukuja nauczyciele
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mtodzi, z niewielkimi kwalifikacjami. Analiza obejmuja-
ca osiem lat pozwolita stwierdzié, ze skala nieprawidto-
wosci zwigkszyta si¢ znacznie w zwiazku z wprowadze-
niem tzw. high stakes tests, czyli powiazania osiagni¢c
uczniow z oceng pracy szkoty badz nauczyciela. Czgsciej
oszukiwali tez nauczyciele w klasach ztozonych ze sta-
bych uczniéw niz z dobrych.

Na skutek publikacji raportu, w 2002 roku powtdrzo-
no testy w 120 amerykanskich szkotach, z ktérych po-
nad polowa byl podejrzana o oszustwa. Tym razem test
przeprowadzano pod bezposrednim nadzorem okrggowej
komisji. Wyniki wyraznie potwierdzity podejrzenia. Tam,
gdzie algorytm nie wykryl oszustwa, nowe rezultaty byly
zblizone do oryginalnych. Tam, gdzie podejrzenia byly
— $rednio o ponad jeden stopien nizsze. Dowody spowo-
dowaty zwolnienie z pracy 12 nauczycieli, pozostali do-
stali ostrzezenie.

Z polskich badan wynika, ze nauczyciele nie zajmujg
jednoznacznego stanowiska wobec $ciagania. Ich reakcje
na proby sciagania przez uczniéw lub wihasna sktonnosé
do oszukiwania w mniejszym stopniu wynikaja z bezpo-
$redniej motywacji (zaleznosci migdzy kariera a wynika-
mi uczniow), w wigkszym z niepetnego przekonania co
do niemoralnosci $ciagania i celowosci zwalczania tego
procederu. Co czwarty uczen szkoty sredniej ankietowany
w ramach badania Miski 1 Miski (2006) twierdzi, ze jego
nauczyciele nie stosujg kar za $ciaganie, a 37% utrzymu-
je, ze nauczyciele ,,przymykaja oczy” i nie reagujg na to
zjawisko. Wedtug innych badan (Kobierski, 2006), na-
uczyciele wprawdzie groza, ze beda surowo karaé (54,1%
ucznidw), kategorycznie zabraniaja $ciagac (38,6%), ale
spora ich czg$¢ akceptuje $cigganie (14,5%), a nawet
podpowiadajg lub poprawiaja bledy (8,4%). Co cickawe,
wszyscy z 25 nauczycieli, z ktorymi przeprowadzano wy-
wiad, przyznali (mimo Ze autor wcale ich o to nie pytat!),
ze $ciagali, kiedy sami byli uczniami. Znamienna jest wy-
powiedz jednego z nich: ,,A co, myslisz, ze bydlg jestem,
zeby nie da¢ $ciagnac?”.

Czy oszustwa w polskich szkolach dotyczq takze egza-
minow zewnetrznych? Cho¢ wydaje sig, ze Sciaganie jest
zjawiskiem codziennym w polskiej szkole, nie powinno
to dotyczy¢ egzamindw zewngetrznych. Sg one bowiem
tak zorganizowane, by wykluczy¢ mozliwos$¢ nieuczci-
wych zachowan uczniéw i nauczycieli. Z samej zasady
zewnetrznego egzaminowania wynika, ze prace sa oce-
niane przez egzaminatoréw spoza szkoty. Ponadto, od
samego poczatku (od 2002 roku) w wybranych szkotach
przebieg egzaminow jest kontrolowany przez obserwato-
row z ramienia organu prowadzacego (wigkszos¢), kura-
torium, okrggowej komisji egzaminacyjnej i innych in-

stytucji. Mimo to, juz w pierwszym roku funkcjonowania
systemu, na etapie sprawdzania prac, stwierdzono szereg
przypadkow niesamodzielnego pisania. Na przyktad na
terenie krakowskiej OKE w 2002 roku egzaminatorzy
stwierdzili przypadki oszustw w 153 na 1376 gimnazjow
(ok. 10% szkot), przy zrdéznicowanej skali nieprawidto-
wosci (Tyralska-Wojtycza, Widur i Boba, 20006).

Od 2003 roku, by jeszcze bardziej utrudni¢ oszukiwa-
nie, wprowadzono zasade, ze w kazdej sali egzaminacyj-
nej znajduje si¢ nauczyciel spoza macierzystej szkoly. Na
egzaminie gimnazjalnym wprowadzono tez kilka warian-
tow testu, by uniemozliwi¢ bezposrednie ,,odpisywanie”.
Natomiast poczawszy od 2004 roku prace sa obowigzko-
wo pakowane do kopert w sali, gdzie odbywat si¢ egza-
min, i dopiero potem przenoszone do gabinetu dyrektora
bedacego przewodniczacym komisji egzaminacyjne;j.

Mimo nowych regulacji, oszustwa szkolne w czasie
egzaminow w polskich szkotach ciagle si¢ zdarzaja, cho¢
liczba tych najbardziej drastycznych, prowadzacych do
uniewaznienia pracy ucznia, obniza si¢ z roku na rok.
Wedhug danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
(2006a), liczba uniewaznien egzaminu gimnazjalne-
go w 2003 roku wyniosta 2260, w 2004 roku — 1955,
aw 2005 roku — tylko 657. Obserwuje si¢ tez nieuczciwe
zachowania wsrod nauczycieli: nanoszenie poprawek po
zakonczeniu egzaminow, podawanie uczniom gotowych
rozwigzan zadan. Doszto juz do przypadkéw odwotania
dyrektorow szkot za fatszowanie wynikdéw. CKE prze-
prowadzita tez badania ankietowe wsrdd egzaminatoréw
(sprawdzajacych prace). W 2003 roku 37,3% ankietowa-
nych miato watpliwosci co do samodzielnosci niektérych
prac ucznidéw piszacych cz¢$§¢ matematyczno-przyrodni-
czg egzaminu gimnazjalnego. W kolejnych latach wskaz-
nik ten zmniejszat sig: w 2004 wyniost 20%, w 2005
— 14,5%. Znaczeni rzadziej obserwowano nieprawidto-
wosci w pracach szdstoklasistow (w 2005 roku 8% egza-
minatorow) 1 piszacych czg$¢ humanistyczng egzaminu
w gimnazjum (w 2005 roku 3,8%).

Jesli chodzi o prace maturalne z 2005 roku, podejrze-
nie oszustwa zglosito 13% egzaminatoréw. Najwigcej
z 16dzkiej OKE (16,5%) i poznanskiej OKE (15,2%),
najrzadziej w Jaworznie (6%), Gdansku (9,2) i Krakowie
(9,9%).

Informacje pochodzace od egzaminatoréw sa niepo-
kojace, jednak sytuacja wyglada o wiele gorzej w $wie-
tle wynikéw innych badan. Tyralska-Wojtycza i wspot-
pracownicy (2006) podaja, ze wedlug ankiety przepro-
wadzonej po egzaminie gimnazjalnym przez Poradni¢
Psychologiczno-Pedagogiczng w Starym Saczu na probie
2000 gimnazjalistow z terenu OKE Krakow1:
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— 36% uczniéw mialo przy sobie w czasie egzaminu
Sciagawki, wzory, pomoce itp.;

— 44% utrzymuje, ze mialo mozliwo$¢ odpisania odpo-
wiedzi na pytania od kolegow;

— 11% twierdzi, ze w czasie egzamindw nauczyciele
pomagali uczniom w udzielaniu wlasciwych odpowiedzi,
a 15% deklaruje, ze ,trudno odpowiedzie¢ na to pyta-
nie”;

— 24% zaobserwowalo, ze nauczyciele pozwalali na po-
rozumiewanie si¢ uczniow w trakcie egzaminu, a 18,5%
udzielito wymijajacej odpowiedzi.

Rownie niepokojace wnioski przynosi badanie prze-
prowadzone metodq naturalnego eksperymentu w OKE
Wroctaw (Swiedrych i Lis, 2006). Byto ono oparte na po-
rownywaniu liczby punktéw osiagnigtych przez uczniow
na maturalnym egzaminie pisemnym z j¢zyka angielskie-
go przy zastosowaniu réznych kluczy poprawnych odpo-
wiedzi. Uczniowie pisali egzamin w trzech wariantach (nie
wiedzac o tym), totez odpisywanie od kolegi (kolezanki)
siedzacego (siedzacej) najblizej prowadzito nieuchronnie
do udzielania btednych odpowiedzi. Sciagajacy uzyskal-
by jednak wigcej punktdw, gdyby do jego pracy przylozy¢
szablon przeznaczony dla wariantu pisanego przez kolege
(kolezankg). Dla kazdej pracy obliczono liczb¢ punktow
dodanych, stanowiacych roznice miedzy wynikiem uzy-
skanym faktycznie przez ucznia a wyzszym z wynikow,
ktére uzyskalby dzigki zastosowaniu dwoch pozostatych
szablonow poprawnych odpowiedzi. Zatozono, ze praca
jest niesamodzielna, jesli liczba punktow dodanych wy-
nosi co najmniej 15. Taka liczba uzyskanych punktow
pozwalata na zaliczenie egzaminu na poziomie podsta-
wowym, wigc uzyskanie jej dzieki zmianie szablonow
nie moze by¢ przypadkiem, musi wynika¢ z préby oszu-
stwa. Okazato si¢, ze na terenie OKE Wroclaw az 1288
ucznidw osiagneto liczbe punktéw dodanych réowna co
najmniej 15. To prawie 5% catej populacji piszacej egza-
min z jezyka angielskiego. Ogotem punkty dodane odno-
towano u 3,8 tys. ucznidw, czyli ok.15% zdajacych, przy
czym wiekszos$¢ zyskuje 1 punkt.

W przypadku pisemnej czgsci egzaminu rozszerzone-
go 3,3 tys. piszacych (25% populacji) uzyskatoby przy-
najmniej 1 punkt dodany, a 1% zdajacych przynajmniej
10 punktow dodanych, przy 27 mozliwych w ogéle do
uzyskania.

Wyniki badan w ramach projektu
» Iworzenie kapitalu ludzkiego”

Opis badania

Projekt ,,Tworzenie kapitatu ludzkiego: determinanty
efektywnosci szkol w §wietle powszechnych sprawdzia-
noéw ucznidw” (w dalszej czesci artykutu bedzie skréto-

wo nazywany TKL) sktadat si¢ z trzech komponentow.
Pierwszym z nich byta analiza statystyczna determinant
osiagnie¢ edukacyjnych polskich uczniéw prowadzona
na danych zagregowanych do poziomu gminy. Jej wstep-
ne wyniki zostaty przedstawione w odrgbnej publikacji
(Herbst, 2007). Drugi komponent stanowito badanie an-
kietowe obejmujace okoto 1200 ucznidow z trzeciej klasy
gimnazjum, a takze ich rodzicéw. Kilka miesiecy po prze-
prowadzeniu badania dane zostaly ponadto wzbogacone
o przecigtne (na poziomie klas) wyniki egzaminu gimna-
zjalnego ankietowanych ucznidow. W badaniu uwzgled-
niono 20 gimnazjow potozonych w dziesigciu réznych
gminach na terenie wojewddztw: mazowieckiego, war-
minsko-mazurskiego, $wigtokrzyskiego, matopolskiego
i wielkopolskiego. Gminy dobrano tak, aby znalazty si¢
wsrod nich szkoty miejskie, jak i wiejskie, a takze by byty
potozone w réznych historycznych regionach, a wigc: na
terenie dawnego Krolestwa Kongresowego, w dawnych
Prusach Wschodnich, w dawnej Galicji oraz w dawnym
zaborze pruskim. Dodatkowym kryterium byto zrézni-
cowanie dotychczasowych przecigtnych wynikéw egza-
mindéw na poziomie gminy. W ramach kazdego regionu
wybierano gminy potozone w niewielkiej odleglosci od
siebie, w ktorych uczniowie w przesztosci uzyskiwali
mozliwie rozne (wysokie i niskie) przecigtne wyniki eg-
zaminu matematyczno-przyrodniczego. Material badaw-
czy uzupetniaty poglebione wywiady z dyrektorami szkot
i nauczycielami.

Trzecim komponentem projektu byl naturalny eks-
peryment oparty na danych Okrggowych Komisji
Egzaminacyjnych dotyczacych uczestnictwa zewnetrz-
nych obserwatorow w zespotach nadzorujacych przebieg
egzamindw w szkotach. Eksperyment oparty byt na za-
lozeniu, ze jesli w czasie egzaminow wystgpuja proby
oszustwa, to obecnos¢ dodatkowego zewnetrznego obser-
watora powinna si¢ wiazac z nizszym przecigtnym wyni-
kiem w danej szkole. Naturalny eksperyment oparto na
danych pozyskanych z OKE we Wroctawiu, Warszawie
1 Gdansku obejmujacych 1874 gimnazja w latach 2005
1 2006. Trzeba podkresli¢, ze tylko w ramach trzeciego
komponentu projektu TKL badanie nieuczciwosci edu-
kacyjnej byto gldéwnym zamiarem autoréw. Caty projekt
miat szerzej zakrojony cel, polegajacy na zidentyfikowa-
niu czynnikdw wptywajacych na osiagni¢cia szkolne pol-
skich uczniow.

Wyniki badan ankietowych

— ogoélna ocena zjawiska nieuczciwoS$ci edukacyjnej
Wyniki badania ankietowego prowadzonego w ramach

projektu TKL sktaniaja do uznania $ciggania za codzien-

ng praktyke polskiej szkoty. Sposrdd ok. 1200 ucznidw
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klas trzecich gimnazjéw 62% deklaruje, ze styka si¢ ze
Sciaganiem bardzo czesto, a 27%, ze od czasu do czasu.
Niespetna 3% nie zetknelo si¢ z tym zjawiskiem.

Z ankiet wynika ponadto, co potwierdzaja wnioski
z wezesniejszych badan, ze w klasach, do ktorych uczgsz-
czali uczniowie o nizszych umiejetnosciach (i ktore kilka
miesigcy po badaniu osiagnety relatywnie niskie srednie
wyniki na egzaminach), $ciaga si¢ czgéciej niz w ,,do-
brych”, jednak zalezno$¢, mierzona wspdtczynnikiem
korelacji (na danych zagregowanych do poziomu 64 klas,
gdyz tylko na tym poziomie dostgpne byly dane o wy-
nikach testow) jest stosunkowo staba (por. Tabela 2).
Skomplikowana jest natomiast relacja migdzy stosunkiem
do zjawiska $ciagania wyrazanym przez uczniéw danej
klasy a osiaganymi w tej klasie wynikami. W odniesieniu
do egzaminu matematyczno-przyrodniczego jest to zwia-
zek bardzo staby. Ani jednoznaczne potgpienie, ani pelna
tolerancja dla $ciagania nie wiaza si¢ statystycznie z do-
brymi lub ztymi wynikami. Natomiast w przypadku egza-
minu humanistycznego wystgpuje niezbyt silny negatyw-
ny zwiazek migdzy potepieniem Sciggania a osiggnigtym
wynikiem (por. Tabela 2). Zatem im surowszy stosunek
uczniéw w klasie do oszukiwania (nie myli¢ z natgze-
niem samego zjawiska), tym gorszy sredni wynik klasy
na egzaminie humanistycznym.

Sci$lejsza jest relacja miedzy $ciaganiem a ocena pracy
szkoty. Szkoly, w ktérych $cigganie jest — wedlug rela-
¢ji uczniéw — powszechne, sq wyraznie gorzej przez nich

Tabela 2.

oceniane. Wspodtczynnik korelacji miedzy odsetkiem
uczniow w klasie wyrazajacych zadowolenie ze swo-
jej szkoty a odsetkiem stwierdzajacych bardzo czgste
wystepowanie $ciagania wynosi 7(62) = —0,6, p < 0,05.
Znamienna jest takze dodatnia (cho¢ niezbyt silna) relacja
miedzy odsetkiem ucznidéw twierdzacych, ze w $cigganiu
nie ma nic ztego, a odsetkiem negatywnie oceniajacych
poziom nauczania w szkole oraz przystgpnos$¢ lekcji.
Zwiazek miedzy stwierdzong powszechnoscig $ciggania
a negatywna ocena przystepnosci lekcji jest silniejszy,
r(62)=0,5, p <0,05.

Wydaje sie, ze przytoczone wyniki $wiadczg o wspot-
wystepowaniu §ciggania i negatywnej oceny funkcjono-
wania szkoty jako instytucji. Moze to wynika¢ ze zlej
pracy samej szkoty (nauczycieli, dyrektora), ale takze
dysfunkcji lokalnej spotecznosci (gminnej, szkolnej, kla-
sowej). W kontekscie tej drugiej ewentualnosci intere-
sujaca jest silna negatywna korelacja migdzy czestoscia
wystepowania $ciggania (odsetkiem uczniow stwierdza-
jacych jego bardzo czgste wystgpowanie) a miarg wspol-
notowosci klasy (ponownie por. Tabela 2).

Jednoczesnie jednak ocena zjawiska $ciagania wynika
raczej z utrwalonych postaw niz czynnikéw zwigzanych
bezposrednio ze szkota. Najsilniejszym dodatnim kore-
latem twierdzenia, ze w $ciaganiu nie ma nic ztego byto
deklarowane przekonanie o znajomosciach jako waznym
czynniku sukcesu, negatywnym za$ — wiara w wyksztat-
cenie jako czynniku sprawczym sukcesu.

Wspotczynniki korelacji odsetka uczniow w klasie formutujacych rézne oceny pracy szkoty i klasy oraz srednich wynikow
egzaminow w klasach z deklaracjami uczniow dotyczacymi $ciggania

Odsetek uczniéw w klasie deklarujacych, ze: $ciaganie $ciaganie $ciaganie jest w §cigganiu
wystepuje wystepuje bardzo z zasady zle nie ma nic ztego
bardzo czgsto rzadko lub nigdy
sciaganie wystepuje bardzo czgsto” -0,60* -0,15 0,38*
,,Sciaganie wystepuje bardzo rzadko lub nigdy” —0,60%* 0,08 0,09
zadowolenie ze szkoty — % pozytywnych —0,56* 0,18 0,03 -0,31%*
,,wszyscy w szkole sobie pomagaja” -0,59* 0,36* 0,14 -0,29*
-znajomosci sg czynnikiem sukcesu” 0,36* 0,01 -0,18 0,43*
wyksztalcenie jest bardzo wazne dla sukcesu” -0,24 0,02 0,21 -0,46*
$redni wynik egzaminu mat.-przyr. —0,25* -0,20 -0,19 0,12
$redni wynik egzaminu humanistycznego -0,23 0,17 -0,37* -0,01
,,wspolnotowosc” klasy -0,60* 0,29* -0,31% -0,28*
oceny przystepnosci lekcji — % negatywnych 0,48* 0,18 -0,07 0,38*
oceny atmosfery w klasie — % pozytywnych —0,58* 0,31%* 0,19 0,09

N=64;*p<0,05.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych z projektu TKL.
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Podsumowujac, ankietowani uczniowie postrzegaja
nieuczciwo$¢ edukacyjng jako zjawisko powszechne.
Klasy, ktorych uczniowie deklarowali, ze Sciaganie jest
bardzo czgstym zjawiskiem, uzyskaly nieco nizsze $red-
nie wyniki egzaminow konczacych gimnazjum niz klasy,
gdzie oszukiwanie byto mniej powszechne. Jednoczesnie
negatywny stosunek uczniow do zjawiska $ciagania
wspotwystgpowat z niskimi osiagnieciami. Jednak ta
ostatnia zalezno$¢ dotyczyta tylko humanistycznej czgsci
egzaminu. Wyniki czgsci matematyczno-przyrodniczej
nie byly zwigzane statystycznie ze stopniem przyzwole-
nia na $cigganie deklarowanym przez ucznidw.

Czgste $Sciaganie wyraznie wspolwystepuje z niska oce-
na pracy szkoty przez uczniow i ztym funkcjonowaniem
klasy i szkoly jako wspdlnoty. Problem nie lezy jednak
wylacznie w pracy szkoty, jako ze w opiniach wygta-
szanych przez uczniéw przyzwalajacy stosunek do nie-
uczciwosci edukacyjnej wspotwystepuje z przekonaniem
o niewielkim znaczeniu edukacji w ogodle jako zrodta zy-
ciowego sukcesu oraz o dominujacej roli ,,znajomosci”
w osiaganiu tegoz sukcesu. Wyglada wigc na to, ze przy-
zwolenie dla nieuczciwosci edukacyjnej jest spowodowa-
ne zaro6wno wychowawcza porazka szkoty, jak i postawa-
mi ucznidw wyniesionymi z domow rodzinnych.

Zroznicowanie regionalne postaw wobec Sciagania
i jego mozliwe oddzialywanie na rozklad terytorialny
wynikow egzaminu

W 2006 roku, w ramach projektu TKL, uczniowie trze-
cich klas gimnazjéw odpowiadali na pytania dotyczace
zjawiska $ciagania. Trzeba przy tym powiedziec¢, ze dobor
proby nie miat charakteru reprezentatywnego, ale cha-
rakter celowy. Wybrano 20 szkot potozonych w dziesie-
ciu gminach w r6znych regionach (takze historycznych)
Polski, o r6znym stopniu urbanizacji miejscowej spotecz-
nosci 1 o réoznych wynikach edukacyjnych osiaganych
w przesztosci. Brak reprezentatywnosci sprawia jednak,
ze omawiane ponizej dane z Tabel 3 i1 4 nalezy traktowac
jako intuicyjne, mogace sugerowac kierunki dalszych ba-
dan, a nie stanowigce twarde dowody statystyczne same
W sobie.

Jak wynika z Tabeli 3, okoto potowy uczniéw uwaza,
ze S$ciaganie bywa czasem usprawiedliwione, podczas
gdy 22% postrzega je jako z zasady zte. Najbardziej kry-
tyczni w stosunku do tego zjawiska okazali si¢ uczniowie
z Warmii 1 Mazur oraz z Wielkopolski, najbardzie;j ,,libe-
ralni” natomiast — uczniowie z wojewodztwa swigtokrzy-
skiego.

Moze si¢ wydawag, ze taki rozktad odpowiedzi wspiera
tezg, iz Scigganie wptywa na regionalne zréznicowanie
osiagnie¢ egzaminacyjnych. Wszak wojewddztwa war-
minsko-mazurskie oraz wielkopolskie charakteryzuja si¢
relatywnie niskimi wynikami (odpowiednio 91,9% oraz
96,9% sredniej ogdlnopolskiej w egzaminie matematycz-
no-przyrodniczym), podczas gdy uczniowie w Matopol-
sce 1 wojewddztwie swigtokrzyskim maja wyraznie lep-
sze osiagnigcia (przecigtnie 103,7% oraz 104,2% sredniej
ogolnopolskiej). Jednoczesnie jednak analiza korelacji
na poziomie klas przeprowadzona na danych z tego sa-
mego badania wskazuje, ze zwigzek migdzy nasileniem
$ciagania a wynikami uczniow jest staby (porownaj z Ta-
bela 2). Dalsze watpliwosci budzi analiza regionalnego
rozktadu odpowiedzi na kolejne pytanie zadane w ramach
tego samego badania, dotyczace czestotliwosci Sciagania
(Tabela 4).

Ponad 60% ankietowanych twierdzi, ze $ciaganie jest
w ich otoczeniu zjawiskiem powszechnym. Najczgsciej
problem jest dostrzegany w wojewodztwie warminsko-
-mazurskim, gdzie jednoczesnie jest najbardziej krytycz-
nie oceniany (i gdzie §rednie wyniki egzamindw sg niskie).
Najrzadziej, jesli wierzy¢ uczniom, Sciaga si¢ w liberalnie
podchodzacej do tego zjawiska i osiagajacej dobre wyni-
ki egzaminéw Matopolsce. Tymczasem w Wielkopolsce
uczniowie postrzegaja zjawisko $ciggania w sposob zbli-
zony do przecig¢tnego ucznia obj¢tego badaniem (rozktad
ogoblnopolski), czyli ani jako szczegdlnie intensywnie
wystepujace, ani tez szczegdlnie rzadkie.

Potencjalne zroznicowanie regionalne uczciwosci eg-
zaminacyjnej mozna tez rozpatrywac, porownujac wyniki
szkolne z inng dostgpna miara jakosci edukacji, niezwia-
zang z egzaminami konczacymi nauke na danym szczeblu
ksztalcenia. Taka miara jest odsetek uczniow powtarzaja-

Tabela 3.
Ocena zjawiska $ciggania wedlug ucznidéw trzecich klas gimnazjow w roznych regionach Polski
Matopolska Mazowsze Warmia Swietokrzyskie ~ Wielkopolska Ogodtem
i Mazury
z zasady zle 17,4 17,9 32,7 20,6 25,6 22,3
czasem usprawiedliwione 53,0 51,9 50,0 44,5 48,1 49,2
nie ma w tym nic ztego 29,6 30,2 17,3 34,9 26,3 28,5

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie danych z projektu TKL.
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Tabela 4.
Czestotliwos$¢ sciggania wedtug ucznidéw trzecich klas gimnazjow w réznych regionach Polski
Matopolska Mazowsze Warmia Swietokrzyskie Wielkopolska Ogolem
i Mazury

tak, bardzo czgsto 47,0 62,0 75,3 65,9 62,7 61,9
od czasu do czasu 37,8 249 20,0 20,2 31,7 27,2
bardzo rzadko 10,0 3,8 1,6 7,3 3,7 5,7
nigdy 24 42 1,2 46 0,7 2,7
nie wiem 2,8 5,2 1,8 2,0 1,1 2,5

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie danych z projektu TKL.

cych klasg. Wspotczynniki korelacji $rednich wynikoéw
testu matematyczno-przyrodniczego w gimnazjach ($red-
nie na poziomie gminy) oraz odsetka uczniéw powtarza-
jacych klas¢ w gimnazjum w roku szkolnym 2003/2004
sa statystycznie istotne i wynosza okoto —0,4 w miastach
oraz —0,3 w gminach wiejskich. Biorac pod uwage duza
liczebno$¢ zbioréw (ponad 300 gmin miejskich, okoto
1600 gmin wiejskich) oraz ograniczong precyzje wskaz-
nika drugorocznosci jako miary jakosci edukacyjnej, jest
to korelacja bardzo znaczaca.

Rozklad terytorialny zjawiska powtarzania klasy
w gimnazjum (Rysunek 2) jest uderzajaco podobny do
widocznego na Rysunku 1 zréznicowania osiagni¢é eg-
zaminacyjnych uczniéw. Wydaje si¢ wigc mato prawdo-
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Rysunek 2.
Procent uczniow powtarzajacych klas¢ w gimnazjum w roku
szkolnym 2003/2004 wg gmin.

Zrodto: obliczenia wlasne na podstawie danych GUS.

podobne, by zréznicowanie to bylo wynikiem bledu po-
miaru powstatego w procesie egzaminowania. Zgodnos$¢
rezultatow zewngtrznie ocenianych egzamindw i we-
wnatrzszkolnej miary jakosci kaze powatpiewa¢ w rolg
uczciwosci egzaminacyjnej jako istotnego czynnika roz-
nicujacego osiagnigcia szkolne w polskich regionach.

Naturalny eksperyment z obserwatorami egzaminéow

Omawiane badanie jest oparte na zasadzie quasi-ekspe-
rymentu. Wykorzystano fakt, ze w czasie przeprowadza-
nia egzaminéw niektore szkoty sq poddane dodatkowe;j
kontroli dzigki obecnosci zewngtrznych obserwatorow.
Wszyscy oni sg formalnie delegowani przez Okregowe
Komisje Egzaminacyjne, jednak pozostaja pracownikami
réznych instytucji: organéow prowadzacych (wigkszos¢
obserwatordéw, na przyktad dwie trzecie w przypadku
sprawdzianu w 2004 roku nalezy do tej kategorii), OKE,
kuratoriow oswiaty. Poniewaz obserwatoréw jest mniej
niz szkot przeprowadzajacych egzaminy, wigc w danym
roku wystepuja zarowno szkoty obserwowane, jak i takie,
w ktdorych obserwacji nie prowadzono. Jesli te zdarzenia
oznaczymy odpowiednio jako 1 i 0, to w okresie dwulet-
nim (badanie obje¢to lata 2005-2006) dla dowolnej szkoty
otrzymamy cztery mozliwe kombinacje, ktére ukazuje
Tabela 5.

W rzeczywisto$ci mozliwych kombinacji jest wigce;j.
W wielu szkotach egzaminy pisze si¢ w wigcej niz jed-
nej sali, a obserwatorzy, zgodnie z przepisami, nie moga
zmieniac sali w czasie egzaminu. Z tego powodu do nie-
ktorych szkot delegowanych jest kilku obserwatordw.
Zatem jesli zatozymy, ze w danej szkole wszystkie sale sg
zblizone pod wzglgdem liczby uczniow piszacych w niej
egzamin, obserwacji podlega czgs¢ populacji uczniow,

. . o, .
ktéra mozna obliczy¢ jako U, =?l, gdzie O; oznacza

liczbe obserwatorow, a K; — liczbg klas w i-tej szkole.
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Tabela 5.
Kombinacje zmiennej ,,obserwacja zewnetrzna w szkotach”
w latach 2005 i 2006

2005 2006 Opis
Szkota A 0 0 Brak obserwatora w 2005 i 2006 roku
Szkota B 1 0 Obserwator w 2005 roku, brak
obserwatora w 2006 roku
Szkota C 0 1 Brak obserwatora w 2005 roku,
obserwator w 2006 roku
Szkota D 1 1 Obserwator w 2005 i 2006 roku

Wskaznik obserwacji U; przyjmuje wartosci w przedzia-
le 0,1].

Kluczowe pytanie brzmi: czy wyniki egzaminu w pol-
skich szkotach sg statystycznie zwigzane z wartoscig
wskaznika obserwacji? Jesli zalezno$¢ taka wystepuje i ma
ujemny kierunek (czyli $cislejsza obserwacja wspotwyste-
puje z nizszymi wynikami), oznacza to, ze moze docho-
dzi¢ do nieprawidtowosci w przeprowadzaniu egzaminu.
Oczywiscie, oprocz kontroli w czasie egzaminu istnieja
inne, daleko silniejsze determinanty osiaganych przez
uczniéw wynikow. Nalezy do nich przede wszystkim kapi-
tat wiedzy wyniesiony z domu rodzinnego, a takze jako$¢
szkoty czy presja grupy réwiesniczej. Informacje o tych
czynnikach na poziomie pojedynczych szkot sa jednak
trudno dostepne. Ich zupelne pominigcie w analizie moze
doprowadzi¢ do niewiarygodnych wynikow. Dlatego
w przeprowadzonym badaniu zdecydowano, ze zar6wno
w odniesieniu do zmiennej wyjasnianej (Sredni wynik eg-
zaminu w szkole), jak 1 wskaznika obserwacji egzaminu
zostang wykorzystane nie tyle wielkosci bezwzgledne, ile
przyrosty wartosci miedzy 2005 i 2006 rokiem. Problem
brakujacych zmiennych ulega wigc ograniczeniu, gdyz za-
ktada sig, ze $redni ,,rodzinny” kapital wiedzy oraz jakos¢
szkoly nie ulegaja znaczacym zmianom z roku na rok.

Zatem zmienng zalezna w modelu regresji okreslono
jako zmiang przecigtnego wyniku egzaminu w szkole
w roku 2006 w poréwnaniu do roku 2005. Gtéwnag zmien-
na niezalezna byta zmiana wskaznika obserwacji miedzy
2005 1 2006 rokiem (patrz wyjasnienie powyzej). Oprocz
tego zastosowano trzy zmienne kontrolne opisujace oko-
licznosci przeprowadzania egzaminu w poszczegolnych
szkotach: liczbg¢ gimnazjoéw przystgpujacych do egzami-
nu w tej samej gminie, przecigtng liczbe uczniéw pisza-
cych egzamin w danej szkole w latach 2005 oraz 2006
oraz przecigtny wynik egzaminu w szkole w roku 2005.

Badanie zostalo oparte na danych dotyczacych czesci
matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalne-
go w trzech Okregowych Komisjach Egzaminacyjnych:
warszawskiej, gdanskiej 1 wroctawskiej. Objelo 1874
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gimnazja. Zastosowano metodg¢ ogolnych modeli regresji
(procedura GRM pakietu Statistica). Do specyfikacji row-
nan wilaczono interakcje miedzy gldwng zmienna nieza-
lezng a zmiennymi nominalnymi identyfikujacymi obsza-
ry poszczego6lnych OKE (zréznicowanie regionalne) oraz
zmiennymi opisujacymi typ gminy, w ktdrej znajduje
si¢ szkota (gminy miejskie, miejsko-wiejskie, wiejskie).
Wyniki estymacji przedstawiono w Tabeli 6.

Jesli zatozyé, ze obserwatorzy sa skuteczna metodq
walki z nieuczciwos$cig egzaminacyjng, to na podstawie
wynikéw badania nalezy stwierdzié, iz Scigganie i inne
rodzaje oszukiwania nie sa czynnikiem wplywajacym
w sposdb dominujacy na zréznicowanie srednich wyni-
kow na poziomie szkoly. R w omawianych modelach
oscylowal wokot wartosci 0,07. Oznacza to, ze o zmianie
wyniku z roku na rok decydowaty w najwigkszej mie-
rze czynniki nieuwzglednione w badaniu, w tym rézni-
ce w poziomie wiedzy i umiej¢tnosci migdzy badanymi
rocznikami uczniow.

Jednoczesnie jednak w analizie przekrojowej dla catej
populacji szkét (patrz rownanie 1 w Tabeli 6) obecnosé
obserwatordéw okazala si¢ mie¢ negatywny wptyw na osia-
gane przez uczniow wyniki (na poziomie istotnosci p <
0,05). Roznica w przecigtnym wyniku na poziomie szko-
ty migdzy szkotq bez obserwatorow a taka, gdzie obser-
wator byt w kazdej sali, wynosi okoto 1,5%. Przektadajac
to na przecig¢tne gimnazjum w badanej grupie, z czterema
salami egzaminacyjnymi i okoto 90 uczniami piszgcymi
egzamin, jesli bez obserwacji szkola ta osiagneta $redni
wynik 25 punktoéw, to poddana kontroli obserwatoréw po-
winna osiagnaé 24,65 punktu. Bytoby to mozliwe, gdyby
na przyktad szesciu przecigtnych ucznidw tego gimna-
zjum (z umiej¢tnosciami na poziomie 25 punktdw) dzigki
oszustwu uzyskato na egzaminie o 5 punktow wigcej. Jest
to zatem sytuacja, ktora przektada si¢ w niewielkim stop-
niu na $rednig szkolna, ale z punktu widzenia rzetelnosci
systemu i organizacji egzaminu $wiadczy o istnieniu za-
uwazalnych nieprawidtowosci.

Wplyw obecnosci obserwatoréw na wyniki szkot jest
zrdznicowany w zalezno$ci od typu gminy, na terenie kto-
rej gimnazjum si¢ znajduje (patrz réwnanie 2 w Tabeli 6).
Silniejszy jest w gminach miejsko-wiejskich 1 wiejskich
(odpowiednio —2,6% oraz —2,4%), staby i nieistotny sta-
tystycznie — w miastach (-0,38%). Uzywajac przykladu
z poprzedniego akapitu, ujawniony wplyw nieuczciwosci
egzaminacyjnej (nazwijmy go ,.efektem obserwatora”)
w gimnazjum potozonym w gminie miejsko-wiejskiej
jest taki, jak gdyby 10 z 90 piszacych uczniow uzyskato,
na skutek wzmozonej kontroli, o 5 punktéw mniej. Jest to
wplyw godny zastanowienia.
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Tabela 6.
Efekt obserwatora w miastach, miastach-gminach i gminach wiejskich
1 2 3 4

Beta Beta Beta Beta
AUj1) (przyrost wskaznika obserwacji) —0,047*
ANu; (liczba uczniéw piszacych egzamin) 0,000 —-0,004 —-0,002 0,000
Ns; (liczba gimnazjow w gminie) 0,163** 0,165%* 0,167** 0,162%**
Wynik egzaminu w 2005 . —0,266** —0,269%* —0,271** —0,266%*
AUj;-1y*gmina wiejska —0,080*
AUj-1y*gmina miejska -0,007
AUj-1y*gmina miejsko-wiejska —0,085%*
AUj;-1y*gmina wiejska*OKE Gdansk -0,057
AUj-1y*gmina miejska*OKE Gdansk -0,011
AUj-1y*gmina miejsko-wiejska*OKE Gdansk —0,088%*
AUy -1)*gmina wiejska*OKE Warszawa -0,069
AUj;-1y*gmina miejska*OKE Warszawa -0,037
AUj,1y*gmina miejsko-wiejska*OKE Warszawa -0,059
AUy -1y*gmina wiejska*OKE Wroctaw -0,100%*
AUj;-1y*gmina miejska*OKE Wroctaw -0,002
AUj,-1y*gmina miejsko-wiejska*OKE Wroctaw —0,089*
AUj-1y*OKE Gdansk 0,043
AUy -1y*OKE Warszawa -0,060
AUj;;-1y*OKE Wroctaw -0,570%*
N 1874 1874 1874 1874
R* 0,07 0,07 0,07 0,05

* p<0,05; ** p<0,01.

Zrédto: obliczenia wlasne na podstawie danych z projektu TKL.

Réznica miedzy skala efektu obserwatora na wsiiw du-
zym miescie moze by¢ traktowana jako potwierdzenie od-
mienno$ci wiejskiego 1 miejskiego kapitatu spotecznego,
opisywanej przez Herbsta i Swianiewicza, a wspomniane;j
wcezesniej w niniejszym artykule. Zréznicowany wptyw
obserwacji egzaminu na jego wynik w miastach w stosun-
ku do gmin wiejskich lub miejsko-wiejskich jest widocz-
ny takze w rownaniu 3 w Tabeli 6, gdzie uwzgledniono
interakcje wskaznika obserwacji ze zmienna okreslajaca
przyporzadkowanie szkoty jednej z Okrggowych Komisji
Egzaminacyjnych. Wyniki wskazuja na wigksze nate-
zenie nieuczciwosci egzaminacyjnej na wsi 1 miastach-
-gminach (w poréwnaniu do miast) na terenic wszyst-
kich trzech komisji. W Zadnej z nich efekt obserwatora
w gminach miejskich nie przekroczyt progu istotnosci
statystycznej, nawet na poziomie p < 0,4. Tymczasem na
wsi 1 matych miastach (takie miasta najczesciej sa sie-
dzibami gmin miejsko-wiejskich) efekt ten jest znacznie

silniejszy, szczegdlnie na terenie OKE Wroctaw i OKE
Gdansk. Zréznicowanie regionalne (migdzy komisjami)
jest dos¢ znaczne. Na terenach wiejskich wojewddztwa
dolnoslaskiego i opolskiego (OKE Wroctaw) wzmozona
obserwacja przyczyniala si¢ przecigtnie do obnizenia wy-
niku szkoty o okoto 3%, a w gminach miejsko-wiejskich
0 2,7%, podobnie jak w miastach-gminach przynalez-
nych do gdanskiej OKE. Na Mazowszu natomiast efekt
obserwacji byt wyraznie mniej widoczny. Dotyczylo to
zarowno srodowiska miejskiego, jak wiejskiego.

Warto zwroci¢ uwage na interesujacy wniosek ptyna-
cy z rownan 2 i 3. Gdy obserwujemy sktonnos¢ do oszu-
kiwania na egzaminach osobno dla wsi, miast i gmin
miejsko-wiejskich, zjawisko to wydaje si¢ najczgstsze na
terenie komisji wroctawskiej, za$ najrzadsze w obszarze
warszawskiej OKE. Jednoczesnie jednak roznice mie-
dzyregionalne sa wyraznie mniej istotne niz zachodzace
migdzy obszarami wiejskimi 1 miejskimi w ramach tery-
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toriow podlegtych poszczegdlnym OKE. W sensie staty-
stycznym efekt obserwatora jest widoczny tylko na wsi
1 w gminach miejsko-wiejskich. W srodowisku miejskim
jest bardzo nikty. Jednoczesnie, sposrod trzech branych
pod uwage OKE to wlasnie warszawska komisja charak-
teryzuje si¢ najwiekszym udzialem uczniow w szkotach
potozonych w gminach wiejskich. Stanowili oni ($red-
nio dla 2005 i 2006 r.) jedna trzecia piszacych egzamin
na Mazowszu, 29% absolwentow gimnazjow na terenie
gdanskiej OKE, a tylko 16% na Dolnym Slasku i Sla-
sku Opolskim. Jesli zatem $ciaganie na egzaminach jest
zjawiskiem wystepujacym znacznie czg¢sciej na wsi niz
w miescie, to po usunig¢ciu z réwnan regresji zmiennych
kontrolujacych rodzaj gminy, efekt obserwatora powinien
si¢ okaza¢ najwigkszy na Mazowszu, za$ najmniejszy —
w szkotach podporzadkowanych OKE we Wroclawiu. Ta
hipoteza znajduje czgsciowe potwierdzenie w wynikach
estymacji rownania 4 w Tabeli 6. Mazowieckie szkoly
tracq najwigcej punktéw na skutek obserwacji zewnetrz-
nej, cho¢ efekt ten jest istotny tylko na poziomie p < 0,1.
Nieco mniejszy efekt obserwatora odnotowujemy w OKE
Wroctaw, a najnizszy — dla komisji gdanskiej.

Dyskusja wynikéw

Catos¢ omowionych w niniejszym artykule badan
wskazuje, ze nieuczciwo$¢ edukacyjna wystgpuje w Pol-
sce powszechnie, w réznorodnych formach. Podtoze tego
zjawiska ma charakter kulturowy (uczniowie uwazaja, ze
w $ciaganiu nie ma nic ztego), jednak zwraca uwage silny
zwiazek intensywnosci oszukiwania i negatywnych ocen
pracy szkoty oraz atmosfery w szkole. Lamanie zasad jest
wigc nie tylko wyniesione z domu rodzinnego, lecz bywa
takze reakcja na mato interesujace lekcje, brak zaangazo-
wania nauczycieli lub ich niski poziom. Oszustwa wyste-
puja czesciej w mniej zintegrowanych spolecznosciach
szkolnych i klasowych.

Mierzenie osiagnie¢ edukacyjnych stwarza bezposred-
nig motywacj¢ do oszukiwania zaréwno dla ucznidw,
jak 1 nauczycieli. Lamanie regul przez nauczycieli jest
widoczne w wynikach badan nad zewnetrznymi egzami-
nami w polskich gimnazjach. Procedury kontrolne w cza-
sie tych egzaminow sg na tyle Sciste, ze oszukiwanie jest
niemal niemozliwe bez pomocy lub przyzwolenia os6b
nadzorujacych. Skoro do nieuczciwosci dochodzi (czego
dowodza zarowno wilasne badania OKE maturzystow, jak
i omawiany w artykule naturalny eksperyment na pozio-
mie gimnazjum), nauczyciele musza bra¢ w niej udzial.
Nalezy jednak podkresli¢, ze w odroznieniu od codzien-
nych doswiadczen polskich szkdt (Sciagania na klasow-
kach, podpowiadania, przepisywania prac domowych),
nieuczciwo$¢ w czasie zewnetrznych egzaminow kon-

czacych okreslony etapy edukacji nie ma charakteru ma-
sowego 1, cho¢ jest zjawiskiem niepokojacym, jej skala
nie sktania do negatywnej oceny catego systemu egzami-
nacyjnego z punktu widzenia jego rzetelnosci.

Obowiazujace procedury egzaminacyjne teoretycznie
uniemozliwiaja nieuczciwe postgpowanie, jednak nawet
gdy sa formalnie przestrzegane, moga okazac si¢ niesku-
teczne. Dotyczy to na przyktad wlaczania do zespotow
nadzorujacych egzamin nauczycieli z innych szko6t niz ta,
do ktorej uczgszczaja uczniowie piszacy test. Szmigiel
(2006) na podstawie doswiadczen OKE Krakéw zwra-
ca uwage, ze dyrektorzy wymieniaja si¢ nauczyciela-
mi migdzy szkolami, zeby moc przeprowadzi¢ zgodnie
z prawem egzaminy. Trudno wigc mowi¢ o prawdziwej
zewnetrznej, ,,Josowej” kontroli. Nawet jesli nie docho-
dzi do nieuczciwych uktadéw (ja przymkne oko w szkole
X, a ich nauczyciel w naszej) to i tak, jak pisze autorka:
»mozna zapyta¢, czy nauczyciel z innej szkoty czuje si¢
petnoprawnym cztonkiem zespotu egzaminacyjnego. (...)
Reaguje na podejmowane proby porozumienia si¢ zdaja-
cych, czy odwraca gltowe, czekajac, az to zrobi nauczyciel
macierzystej szkoly?”.

Na podstawie przedstawionych wynikow badan nie-
uczciwo$¢ edukacyjna nie moze by¢ uznana za czynnik
w pelni wyjasniajacy regionalne zréznicowanie wyni-
kéw egzaminow zewnetrznych w Polsce. W badaniu
ankietowym TKL wystepuja wprawdzie réznice w in-
tensywnosci zjawiska $ciggania obserwowanego przez
ucznidéw w roznych regionach, jednak, co wazne, jako
bardziej powszechne zjawisko to oceniali uczniowie z re-
gionow o niskich wynikach egzaminacyjnych. Wystapita
takze negatywna zalezno$¢ migdzy obserwowang przez
uczniow danej klasy intensywnoscia oszukiwania a $red-
nimi osiagnigciami tej klasy na egzaminie. Ta obserwa-
cja znalazta pozorne potwierdzenie w przeprowadzonym
w znacznie szerszej skali niz badanie ankietowe quasi-
-eksperymencie dotyczacym obserwatoréw egzamindw
zewnetrznych. Gdy rozpatrywano odrgbnie osiggnigcia
uczniow w szkotach wiejskich i miejskich, okazywato
si¢, ze do nieuczciwosci egzaminacyjnej dochodzi czg-
$ciej na terenie wroctawskiej OKE, gdzie srednie wyniki
egzaminu matematyczno-przyrodniczego w gimnazjum
sa stosunkowo niskie, niz na Mazowszu, gdzie przecigt-
ne osiagnigcia uczniéw naleza do wysokich. Trudno na
tej podstawie wnioskowaé, ze wyeliminowanie nieuczci-
wosci edukacyjnej mogloby znaczaco zmieni¢ obserwo-
wany obecnie rozktad terytorialny wynikow egzamindw.
Jednak z drugiej strony, waznym wnioskiem wynikaja-
cym z przeprowadzonego eksperymentu jest znacznie
silniejszy (negatywny) wpltyw obecnosci obserwatorow
na wyniki egzaminu na wsi i w gminach miejsko-wiej-
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skich w poréwnaniu do gmin miejskich. Prawidtowos¢
ta dotyczy wszystkich uwzglednianych w eksperymen-
cie regionow 1 jest znacznie silniejsza niz zréznicowanie
efektu obserwatora miedzy regionami. Koresponduje to
z tezami socjologow o odmiennosci kapitatu spotecznego
mieszkancdw wsi 1 matych miasteczek oraz duzych miast
(Herbst i Swianiewicz, 2008). Przypomnijmy w tym miej-
scu, ze zgodnie z wynikami badan w wybranych szkotach
gimnazjalnych (w ramach projektu ,,Tworzenie kapitalu
ludzkiego”), zjawisko $ciagania wystgpowato rzadziej
w tych klasach, w ktorych silniejsze byto poczucie wspol-
noty, identyfikacja ze szkota i wola uczniow pomagania
sobie nawzajem. Zatem mozna zaryzykowac twierdzenie,
ze nadmiar ,,wiazacego” (bonding) i niedobor ,taczace-
go0” (bridging) kapitatu spotecznego jest cechg sprzyja-
jaca nieuczciwosci edukacyjnej na wsi. Pozwala to takze
sadzi¢, ze nieuczciwos¢ moze jednak stanowic czgSciowe
wyjasnienie rozktadu terytorialnego wynikow egzamina-
cyjnych, jako ze udziat uczniéow uczeszczajacych do szkot
wiejskich jest znacznie wyzszy na Mazowszu niz dla po-
zostatych dwdch badanych komisji egzaminacyjnych.

Nasuwaja si¢ dwie propozycje kontynuacji badan
przedstawionych w artykule. Pierwsza polegataby na po-
rownaniu rozktadu regionalnego wynikéw egzaminow
szkolnych z rozkladem wynikéw migdzynarodowych
testow prowadzonych w Polsce (program PISA). Drugi
projekt mogltby polegac¢ na analizie tzw. wartosci doda-
nej przez szkole, co pozwolitoby na bezposredni pomiar
jako$ci samych placowek edukacyjnych, niezaleznie od
,rodzinnego” kapitatu ludzkiego wyniesionego przez
ucznidéw z domu. Oba te badania pozwolityby stwierdzié,
na ile terytorialny rozktad osiagni¢¢ uczniow w Polsce
jest zwiazany ze specyfika organizacyjna i ,,mechanika”
systemu egzaminowania, na ile zas odzwierciedla realne
réznice w poziomie umiej¢tnosci uczniow.
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PRZYPISY deklarujacych, ze pomagali stabszym kolegom w odrabianiu

1. Nie podano roku badania. lekcji na prosbe nauczyciela lub otrzymywali taka pomoc od

2. Pierwsza sktadowa wskaznikow wspélnotowosci klasy to ~ kolegoéw, deklarujacych, ze w szkole wszyscy sobie pomagaja

warto$¢ czynnika, w ktorego sktad wchodzily zmienne odzwier-  itd. Czynnik taki mozna traktowaé jako syntetyczny miernik

ciedlajace poczucie wspdlnoty i stopien wspolpracy ucznidéw  wspdlnotowosci klasy. Autorka tej czesci badania byta dr Anna
w ramach klasy szkolnej, a wigc na przyktad odsetek uczniow  Chaber z Instytutu Socjologii UW.
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Abstract

It seems that in Poland, compared to other countries, the general attitude towards cheating is more liberal.
School dishonesty, as proved by this and previous research, is common. At the same time the territorial
differentiation of the average school test scores is counterintuitive, considering what is known about dif-
ferences in regional development in Poland. This leads to the hypothesis that the level of the educational
dishonesty in Poland may be regionally differentiated, and that the test scores may be significantly affected
by regionally differentiated cheating. A quasi-experimental analysis shows that dishonesty in Polish schools
does take place even during standardized tests, but that it is not really regionally diversified. There is, how-
ever, some evidence that cheating is much more frequent in rural environments and in small cities than in
more urbanized areas. This suggests that some of the interregional variation in education outcomes may be
related to educational dishonesty as long as the regions differ in level of urbanization. Nonetheless, dishon-
esty should not be considered as a crucial determinant of regional distribution of test scores.
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